
　
２０１６年１月　　
第３２卷　第１期

陕西学前师范学院学报

ＪｏｕｒｎａｌｏｆＳｈａａｎｘｉＸｕｅｑｉａｎＮｏｒｍａｌＵｎｉｖｅｒｓｉｔｙ
　　Ｊａｎ．２０１６

Ｖｏｌ．３２　Ｎｏ．１

收稿日期：２０１５－１０－１８；修回日期：２０１５－１２－２１

作者简介：陈浩，男，山西侯马人，陕西师范大学教育学院学前教育专业硕士研究生。

■儿童学习与发展

幼儿道德情感发展的脉络建构及其启示
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摘　要：道德情感是人们情感生活中的重要组成部分，也是社会规范所要求的应有之义。幼儿期作为人生的关键期，其道德

情感发展的好坏直接影响到未来个人的成长发展，所以，幼儿道德情感的发展理应被人重视。而在其不断演进的过程中，幼

儿道德情感的发展大致经历了萌芽阶段：体验－情绪；发展阶段：反思－公正；成熟阶段：内隐－践行这三个过程，其各阶段各

有特点，为我们教育培养幼儿道德发展提供了一些可借鉴的经验。

关键词：幼儿；道德情感；建构过程

中图分类号：Ｇ６１１　　　　　文献标识码：Ａ　　　　　文章编号：２０９５－７７０Ｘ（２０１６）０１－００７５－０５

ＰＤＦ获取：ｈｔｔｐ：／／ｓｘｘｑｓｆｘｙ．ｉｊｏｕｒｎａｌ．ｃｎ／ｃｈ／ｉｎｄｅｘ．ａｓｐｘ　　犱狅犻：１０．１１９９５／ｊ．ｉｓｓｎ．２０９５－７７０Ｘ．２０１６．０１．０１９

犜犺犲犇犲狏犲犾狅狆犿犲狀狋狅犳犆犺犻犾犱狉犲狀’狊犕狅狉犪犾犈犿狅狋犻狅狀犪狀犱犐狋狊犈狀犾犻犵犺狋犲狀犿犲狀狋
犆犎犈犖犎犪狅１，犠犃犖犌犔犻狀２

（１．犛犺犪犪狀狓犻犖狅狉犿犪犾犝狀犻狏犲狉狊犻狋狔，犡犻’犪狀，犛犺犪犪狀狓犻７１００００，犆犺犻狀犪；

２．犛狌狕犺狅狌犝狀犻狏犲狉狊犻狋狔，犛狌狕犺狅狌，犑犻犪狀犵狊狌２１５０００，犆犺犻狀犪）

犃犫狊狋狉犪犮狋：Ｍｏｒａｌｅｍｏｔｉｏｎｉｓａｎｉｎｄｉｓｐｅｎｓａｂｌｅｐａｒｔｏｆｐｅｏｐｌｅ’ｓｅｍｏｔｉｏｎａｌｌｉｆｅ，ａｎｄｉｓａｌｓｏａｒｅｑｕｉｒｅｍｅｎｔｏｆｓｏｃｉａｌｎｏｒｍｓ．

Ｃｈｉｌｄｈｏｏｄｉｓａｋｅｙｐｅｒｉｏｄｏｆａｐｅｒｓｏｎ’ｓｌｉｆｅ，ｔｈｕｓｔｈｅｄｅｖｅｌｏｐｍｅｎｔｏｆｍｏｒａｌｅｍｏｔｉｏｎｓｈｏｕｌｄｂｅｓｔａｒｔｅｄｆｒｏｍｃｈｉｌｄｈｏｏｄ，ｗｈｉｃｈ

ｍａｙｅｘｅｒｔａｆａｒ－ｒｅａｃｈｉｎｇｉｍｐａｃｔｏｎｐｅｏｐｌｅ’ｓｌａｔｅｒｇｒｏｗｔｈ．Ｏｎｔｈｉｓｂａｓｉｓ，ｇｒｅａｔｉｍｐｏｒｔａｎｃｅｓｈｏｕｌｄｂｅａｔｔａｃｈｅｄｔｏｔｈｅ

ｄｅｖｅｌｏｐｍｅｎｔｏｆｃｈｉｌｄｒｅｎ’ｓｍｏｒａｌｅｍｏｔｉｏｎ．Ａｓａｒｕｌｅ，ｔｈｅｄｅｖｅｌｏｐｍｅｎｔｏｆｃｈｉｌｄｒｅｎ’ｓｍｏｒａｌｅｍｏｔｉｏｎｅｘｐｅｒｉｅｎｃｅｓｔｈｒｅｅｓｔａｇｅｓｗｉｔｈ

ｄｉｆｆｅｒｅｎｔｃｈａｒａｃｔｅｒｉｓｔｉｃｓａｎｄｆｅａｔｕｒｅｓｉｎｅａｃｈ，ｗｈｉｃｈｓｅｒｖｅａｓｒｅｆｅｒｅｎｃｅｓｔｏｔｈｅｐｒａｃｔｉｃｅｏｆｃｕｌｔｉｖａｔｉｎｇｃｈｉｌｄｒｅｎ’ｓｍｏｒａｌｅｍｏｔｉｏｎｉｎ

ｔｈｅｉｒｄｅｖｅｌｏｐｍｅｎｔ．

犓犲狔狑狅狉犱狊：ｃｈｉｌｄｒｅｎ；ｍｏｒａｌｅｍｏｔｉｏｎ；ｃｏｎｓｔｒｕｃｔｉｏｎｐｒｏｃｅｓｓ

　　道德情感是人所独有的意识形态，是人的内心

不断发展的最深层次，但这并非是来自遗传或本能，

而是一个人在社会生活中持续内化社会规则和秩序

所发展出的一种情感意识上的体验，并在内化后成

为一个人生存的态度和信念。可以说，道德情感最

初始于反思，而最后又先于反思，成为对我们本性的

规定［１］。梅洛·庞蒂认为，感知主体与生活世界息

息相关，个人在其中体验、生存并作出回应［２］。由此

看出，个人的情绪体验和道德生成与我们所处的生

活环境是有密切联系的，即个体的道德情感最初发

展就是对外部先在世界作出互动性回应。而幼儿期

作为人生之初的阶段，是建立和培养道德情感的关

键阶段，幼儿的道德情感发展是否良好也可以观照

出一个人心灵整体是否健全。而幼儿道德情感发展

大致经历了体验－情绪，反思－公正与内隐－践行

的过程。在不同的过程阶段中都有一些较为显著的

发展表现，同时，也提供给我们以教育幼儿道德情感

发展的启示。

一、体验———情绪：道德情感的始发

情感是任何一个身心健全的人所普遍拥有的心

理意识和态度倾向，它自在的蕴含有人的基本情绪

并由其作为基底构成，如快乐、悲伤和愤怒，对于这
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些基本的感情性情感的表达是不学而能的；而道德

情感则不然，皮亚杰认为“一切道德都是一个包括有

许多规则的系统，而一切道德的实质就在于个人学

会去遵守这些规则。”［３］其中有些规则可能与本性的

情感相悖，但在社会立场上却是更符合人类进化发

展的需要，所以道德情感要求人们在面对与自身感

情性情感不一致的要求时，能自觉克服违背社会所

需的情感，转而用一种超越自身本性的态度来对待

它，表现出一种正向的情感体验和表达。所以，道德

情感更多的是一种社会化的结果而非天性使然，必

须依靠后天不断内化其所处的社会文化规范从而逐

渐形成的深层次的情感态度。

幼儿自出生后对世界的探索主要是通过亲身体

验，即皮亚杰所说的主客体的互动，依靠行动和感官

了解事物。［４］，当然，这种直接的人———物接触也可

以引发出简单的情感体验且与生理性需求是否得以

满足而表现出不同的反应，可以说，这种情感体验多

为单纯的身体———情绪反应。类似这类表达作为本

能而自然存在，孟昭兰指出：“人类婴儿先天地具有

情绪反应能力”，伊扎德、凯波斯等的研究均证明了

这一点［５］。而这种先天的情感体验是道德情感发生

的伊始和基础。

在道德情感的萌芽阶段，幼儿似乎并未明显的

表现出道德情感，他们本能的以自身为中心来看待

世界并作出回应，不能真正意义上的区辨事物，更不

论做出道德价值的判断和情感态度的抉择。幼儿所

拥有的只是一种按照自己所需所想而行动的本能，

在需要得到满足时表现出欣喜，未满足时则会通过

哭泣、捣乱等手段来吸引照顾者的关注而全然不顾

他人是否愉悦。然而这种“自私”的本能实质上是一

种朴素的自我保全的无意识的“道德”。这种朴素的

“道德”关乎生命的得存，幼儿的这种“生存道德”是

通过自己的生理体验来反映出感情倾向的，其想要

保存自我的“道德”在日后会演进为对他人存在的尊

重和关注的道德情感。

这一阶段对于保全自我的朴素道德情感自出生

一直延展到最后。但在自出生至１５个月时表现尤

为突出，因为此时幼儿尚未发展出将自己作为客体

来认知的自我意识［５］，即无法分辨出主客世界，不能

对外在事物形成有意的评价，所以，其所作所为均指

向自身；而在１８－２４个月时幼儿才意识到自己具有

的特征属性，即客体我的概念才得以形成稳固，这时

幼儿才能主动对外界发出呼应和诉求。在自我意识

未成型时，幼儿只有原始的生存“道德”，其社会意义

上的道德情感处于一种真空状态，因为其意识水平

并达不到理解道德蕴意的程度，他们只有根据自己

生理的舒适度而做出的情绪反应，目的是为了保证

自己能够存活，属于一种“伪道德”或“准道德”，这种

“道德”只针对自己而不保证他人，推己及人的社会

意义道德情感只有在下一阶段才得以实现。

二、反思———公正：内化和运用

道德情感的发展是幼儿逐步学习———内化的过

程。在上一阶段，由于幼儿年纪小，自我意识和自我

概念模糊，所以，无法超越自身的对己“道德”而关心

外在世界；而幼儿１８－２４个月后，幼儿可以分离

“我”和其他不同于自己的事物后，“态度、能力、价值

和情感一类的属性才被整合进自我概念中去”［５］，道

德情感才得以真正出现。此时，幼儿的道德情感表

现出一种简单的反思道德。此时幼儿逐渐学习将对

己的道德扩展至他人，表现为开始理解一种朴素的

公正意识，即他人与自己应该享有同等的地位和权

利，并以此作为道德情感发展和评价的基点。但这

种公正只是其“生存道德”的初步分化，表现为幼儿

认识到他人的存在，所以他人和自己一样存在在这

个世界，并且这种公正是一种简单的量的对等，主要

是以围绕自己所得，他人可以享有的权利和自己一

样多。如果出现量上的不对等，就会被判定为发生

不公正。这种朴素的公正观对幼儿来说是道德情感

上一次质的飞跃，虽然这种道德公平显得机械单调，

但相对于自利的价值取向而言，此时幼儿在处理问

题上已经有了明显变化，道德情感开始真正发挥作

用。该阶段中有三种道德情感显得尤为突出，即同

情、后悔和回报。

同情作为一种同理心，是情感上与他人的共鸣，

同情常常发生在对弱者身上，“是一种对他人的不幸

遭遇产生共鸣及对其行动的关心、赞成、支持的情

感”。［６］这种道德情感是一种仁爱和关心的体现，本

质上说也是一种较为质朴的公正，即探寻强者和弱

者应该如何平等的共存，这是公正所关涉的内容

之一。

２４个月大后的幼儿已能区分他人的情绪状态，

对他人的痛苦能采取较为有效的方式［７］，可以对他

人的不幸做出回应和安慰，表明幼儿已经从自我指

６７
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向的情感道德分化延伸至对他人的移情感受。这种

移情能力的发展就是同情心的实质内容，它可以帮

助幼儿理解他人，与他人交流和合作。２岁后的幼

儿主要交往形式就是以游戏的形式进行同伴交

往［８］。在这过程中，同情心可以起到促进游戏顺利

开展的作用。幼儿通过这种同情心，可以互相分享

生活经验，共同扶持完成游戏，进而促进其社会性和

人际交往能力的发展。从长远看，正是同情这种道

德情感，让幼儿变得在未来有更多亲社会的行为，做

出利他的行动，使社会生活更富有“人性”。

后悔是指对以前没有做的事情或做错了的事情

感到惋惜、内疚的一种心情，这种感情是一种往回追

溯未发生之事的能力的体验，藉由反事实思维所引

发的情感态度。幼儿在２－３岁时已经有了初步的

反事实思维能力，即拥有一套“如果．．．就会／不

会．．．”的思维模式。这种模式奠定了后悔这种情感

道德出现的基础。在幼儿４－５岁时就已经可以理

解后悔这种情感，并且幼儿对自己和他人后悔情感

的理解程度随年龄增长而提高加深。［９］后悔作为一

种道德自责的感情机制，也隶属于朴素的公正道德

观。幼儿在此公正观的指导下，理解了人与人之间

应当平等，承担相同的责任，享受相同的权利，而实

际情况是现实的复杂性导致幼儿生活中不可能出现

完全意义上的公正，并且幼儿的思维无法达到成人

可以变通的程度，于是在面对别人或自己对之前“不

公正”事情的责难时，后悔的情感便应运而生。

当然这种反思式的道德情感并非只是一种负向

情绪的表露，而是对于幼儿成长有至关重要的作用。

后悔可以帮助幼儿运用想象能力反省之前的经验，

在头脑中模拟出当时的情境并作出反向推理，从而

促进幼儿思维能力的发展。此外，后悔常伴有内疚、

羞愧的体验，这种负向情感有道德预警的作用，个体

有时为了防止自己产生此类负向体验，会提前抑制

那些可能违反道德准则的事情。［１０］尤其是当自己遭

遇或做出“不公正”的事情后，幼儿会自觉或不自觉

的加大对自己的道德施压，并可能以此为借鉴，在日

后的生活中引以为戒。如果没有后悔这种道德情

感，就不会有经验的总结和积累，从这种意义上来

说，后悔虽然痛苦，但却是必要的，这是人类道德情

感进化的表现。

道德公正情感发展的最后一个明证是回报情感

的诞生。回报是一种感恩，从根本上说就是要补偿

他人对自己的付出，这是道德公正观基本的内容之

一，要达到双方权益的平衡。但这种补偿和平衡并

非“通过感谢来均衡因行善者的被抬高而形成的善

行接受者的自身情感之相对消沉”或出自“对一种行

善者之先行地位的伦常嫉妒才行善”，［１］而是作为一

种对于他人关心的正向回应。这种回应相对于后悔

更加具有社会化的意味，后者更多的是以自己作为

利益受损者进行的感情申诉，在自己利益受损时人

们往往更容易进行反思；而前者则是在自己作为利

益既得者的前提下，做出的反思性的情感响应。回

报作为幼儿情感意识发展的较高形态，最能体现出

完备的自我意识和真正意义上的社会性精神，正如

西方经济学家亚当·斯密指出，“感恩是人类基本的

社会情愫之一［１１］。这里的回报强调在社会交往中

人们由于内化社会规则而形成的一套行为准则，该

准则要求人们对他人给予自己的帮助予以表示感

谢。幼儿在４－６岁同侪交往大量发生时，这种道德

情感起到了促进幼儿建立良好友谊的作用。从更宏

观的角度来看，回报的道德情感在是人性本善的明

证，更是人类可以建构起相互帮助、合作以期达到更

美好、和谐的社会的佐证。

三、内隐———践行：信仰和升华

在最后一个阶段，道德情感的发展已日趋成熟

稳定，此时，幼儿开始以一种较为稳定的态度对待世

界。在反思———公正阶段，幼儿对于道德的判断是

基于一种量的公正，即付出与给予的平衡。而在内

隐———践行阶段，幼儿已经可以超越这种简单的朴

素公平模式，而是升华到另一个高度，并不刻意追求

这种看似“客观”的公正，而要追寻自己内心的安宁，

即使代价要付出更多。此时的公正是一种道德信仰

而非人为的准则———准则是由强制的外在逻辑所赋

予的，即“如果不这么做，就会受惩罚”———信仰是坚

定不移的内在追求。这种追求是在幼儿接受社会洗

礼和规范内化后心灵深处的悸动———“我”追求公

正，这种公正并非绝对完全一致，而是一种更广泛意

义上的公平。它集中体现在奉献这种道德情感中。

奉献作为一种利他的道德情感，具有浓厚的社

会化的色彩。社会环境要求人们做出无私的善举以

帮助改善周遭世界，社会规则和法律也鼓励人们做

出更多的不以私利为目的的亲社会行为。幼儿在成

熟后，逐渐将这种道德内化进自身，并将其作为高尚
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的基准来指引自己的行动，如果幼儿成功将其作为

信仰来引领自己的生活，那么他将获得周围人的认

可和赞许，从而更好地被社会接纳和欢迎。而如果

幼儿拒绝奉献，没有这种道德情感，他会被社会划为

自私自利的人而可能被拒绝。

５－６岁的幼儿随着社会交往增多，自我意识和

自我概念不断推进，幼儿基本的道德情感已逐步形

成。［１２］奉献作为一种复杂的道德情感，更是一种深

厚的社会性实践。它是个体在体验、经历世界后一

种悲天悯人的情怀，是一种不计较回报的大爱，对这

种崇高的道德理想，我国古代就有所论证，孔子曰

仁，孟子称义。而奉献并非自出生就有的，尤其是对

幼儿而言，在其幼儿期会不自觉的以自我为中心，所

以奉献的道德情感必须经过教育才能理解和实现。

该时期若及时引导幼儿体验奉献的道德情感，对其

日后成为一个令人尊敬的社会公民有很大帮助。当

然奉献的要求在幼儿身上也只能体现为简单的谦让

或主动的提供帮助，而不能要求幼儿牺牲更多。

四、启示

道德情感并非幼儿天生就有的，而是需要我们

对幼儿不断的进行教育和熏陶一点一点培养起来。

所以，我们应当注意在日常生活中教导幼儿，促进其

道德情感的不断发展。而道德情感的三阶段划分并

非是绝对的，每个阶段都会有重叠，甚至在某些时刻

还会出现暂时的倒退现象，这是很多因素所造成的，

并不属于普遍现象。而对其道德情感进行三阶段的

划分，可以方便我们更好的培育幼儿的道德情感，促

进幼儿的社会化发展，这给我们带来以下几点启示：

（一）因时制宜，促进发展

幼儿的道德情感发展在不同阶段有不同表现，

每一阶段有其固有的特征，针对不同时期应有不同

的应对措施。在体验———情绪期，２岁之前的幼儿

的生理心理尚未发展起来，其所作所为多以自我保

全为中心而罔顾他人的情绪感受。对此，我们应给

予更多的包容和理解，以关心和爱护来养育他们。

不要苛求过小的幼儿能做到体恤和体贴他人。家长

应要做的是用爱心和耐心去关注幼儿，在日常生活

中多与幼儿轻声交谈，表现出自己对其足够的关护，

潜移默化地在幼儿心中播下爱的种子。

在反思———公正期，２－５岁后的幼儿的思维能

力有了进一步发展，但幼儿仍处于自我中心的状态。

此时幼儿随着年龄增大而逐渐理解社会规范，能对

他人进行移情，并运用想象进行反事实思维的推理。

此时幼儿进入自身发展的重要关键期，心理机能快

速发展，我们应当敏锐的抓住这个机会，及时予以指

导和帮助。在家庭中，父母应当以身作则，以自己的

实际行动教导幼儿如何用规范道德来约束自己。从

简单的基本礼仪如问候、道谢到能体谅他人、帮助他

人，父母作为幼儿的第一任教师，应当注意从严要求

自己，以自身为榜样来对幼儿施以影响。因为这时

期的幼儿具有敏锐的观察能力和很强的模仿能力，

他们常常从父母那里学到很多新的行为和规范。［１３］

在内隐———践行期，５－６岁后幼儿的道德情感

渐渐趋于稳定，但这种道德情感有时并不能变为道

德行为，幼儿仍会不自觉地将自己作为中心处理问

题。我们应注意加强幼儿的道德意识，培养幼儿的

道德意志，使其道德情感进一步巩固，做到言行一

致。该时期很多幼儿都已入园，此时值得关注的一

点是家庭教育应与幼儿园教育保持一致，家园共育，

二者对幼儿的要求、标准、态度、方法应当保持携进，

形成教育合力，最大限度的培养幼儿正确的道德情

感，避免因家中溺爱而导致幼儿变得骄纵，尤其在独

生子女家庭中，更要防止此类事情发生。

（二）注意交流，讲究情理

道德情感是个体情感态度以自然情感为基础同

时不断社会化的结果，所以其发展有感性和理性共

同促进的作用。对于道德情感的培养应当注重情理

结合，只讲情或只讲理都是片面的，不能达到最好的

效果。

在平日的家庭生活中，幼儿因未发展成熟而难

免做出一些失范行为，父母在教育他们时应注意理

解他们，不要一味苛责他们。在对道德情感的教导

上要动之以情，晓之以理，从情感上感化他，并从伦

理上说服他，让他认识到自己的问题所在，才能事半

功倍。对待幼儿要有足够耐心，要认识到道德情感

养成的特点，不能一味的讲求理性而忽略幼儿本身

情感，这样会使幼儿觉得父母冷漠、忽视自己而适得

其反；反之若只讲求人情不通会道理，又会使幼儿对

于道德只知其然而不知其所以然，不能使幼儿真正

领会和意识到道德情感的真正意义所在。而在学校

教育中，幼儿在园中进行集体生活，难免因未摆脱自

我中心发生自私自利的行为而导致不快，教师应当

及时对其进行纠正。但要注意的是，教师应先安抚
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幼儿，使幼儿心情平和后，再去对其进行说服教导，

激发出幼儿自觉的道德情感，让幼儿自己认识到自

己的错误，明白自己违反了哪些规范，从而正确认识

自己，做到在以后的生活中能够自觉自立。

（三）幼儿主动，成人合作

幼儿处于人生发展的幼稚期，虽然自身能力有

限，但不表示一切都要依靠成人来包办代替。在家

庭教育或学校教育中，两三岁的幼儿已经有了自由

探索和发现的能力，皮亚杰认为：“儿童在正常的智

力发展可以满足自己主动体验探索的欲望时，企图

从外部去对儿童的心理进行改变是没有效益

的”［１４］。所以，此时我们应当退居幕后，明白自己的

角色定位，是一个合作者而不是不能质疑的权威，是

一个引路人而不是代替幼儿行走的马车。成人所需

要做的只是为幼儿创造学习的条件，如给定一个具

体的情境来引导幼儿道德情感的发展。

在成人与幼儿互动时，较为有效的教育方法是

讲故事，在给定的情景中将人、物、事展示给幼儿，注

意引导幼儿将其与实际生活相联系，不断学习和内

化社会规范，促进道德情感发展。同时，在日常小事

中，也要多与幼儿做充分的交流，在幼儿可以用言语

来表达思想时，成人应耐心细致的对幼儿的提问进

行回答，并在其中适时点拨，使幼儿能够自觉坚持道

德准则，培养正确的道德情感。

（四）异龄互动，同伴影响

在道德情感的教育过程中，幼儿除了模仿、学习

成人外，更多的是处于和自己同一阶段的其他幼儿

交往，同伴之间的影响不可忽视。有研究表明，在实

际的社会生活中，幼儿交往的对象多为与自己相差

至少一岁的同伴，即使在学校操场也常见到混龄幼

儿一起玩耍。［１５］这都说明异龄幼儿互动对于其道德

情感的发展有不可忽视的作用。

在幼儿与不同于自己年龄的其他幼儿交往时，

这种非对称的交往可以给年长和年幼的幼儿都有所

裨益。对于年长的幼儿来说，在与低龄幼儿交往中

由于意识到自己更加强壮，而会自觉或不自觉地担

负起照顾、安慰年幼幼儿的责任，培养了同情心和助

人意识，其社会性道德情感发展更加具有自觉性和

现实性；而年幼幼儿在受到照顾时，也会有意或无意

的模仿年长幼儿的行为，以其为自己的榜样不断学

习和内化这些优秀的品质，从而使自己的道德情感

得以提升，最终在自己年长时做出相似的亲社会行

为。另外我们知道，在真实的社交生活中，异龄互动

大量存在。幼儿从小进行这种社会化的交往，对于

今后的社会生活也有很大好处。作为成人我们应当

鼓励幼儿进行异龄互动，使大小幼儿相互学习，并适

时对二者进行教育和引导，促进其共同发展。
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